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K ¢opmam BHEayquTOpHOI pabOTHI MOKHO OTHECTH M 9KCKypcuu. Ha kadenpe mepeBoaa M JIMHTBUCTHYECKOH MOATOTOBKH
nHoctpanues JJHY ¢ MHOCTpaHHBIMU CTYJEHTaMU IPOBOST Pa3INUHbIE SKCKYPCHHU (IKCKYPCHSI IT0 TOPOJTY, IKCKYPCHUsI B HAYYHYIO
onbmmorexy JIHY, skCcKypcuu B Xy10XKECTBEHHBIN U HCTOPHIECKUH My3€H, SKCKYPCHH B JIpyTHe ropoja YKpanHbl: B 3all0poKbe,
B IlonTaBy, B YMaHb H T.1.), OPTaHH30BBIBAIOT ITOCEIIEHHE TeaTpa omepsl U 6aneTa u Teatpa «Bepum», punapmonnn u T.4.

XOTsl CTpaHOBEJUECKUE ¥ JIMHIBOCTPAHOBEAYECKUE MaTepUalibl, MPEACTaBICHHbIE B yUeOHBIX MOCOOMSX, COJIepKaT Ompe-
JenéHHyro nHpopManuio o6 YkpanHe, OHM HE BCET/Ia MO3BOJIIIOT B JOCTATOYHON CTENEHH NMO3HAKOMUTH HHOCTPAHIIEB C HCTO-
pueii, reorpadueii, S)KOHOMHKOI, KyIbTypOii HalIeH cTpaHbl. be3ycioBHO, cTpaHOBEAYECKHE TOCOOUS, 3HAKOMSIIINE HHOCTPAHIIEB
C TpaJULHUsIMHU, 00bIYAsIMH, TIPUBBIYKAMHU TPaXKJaH Hallel CTpaHsl, Lenecoodpa3Hbl. OHAKO HAa HAYalIbHOM dTare 00ydeHus, KOT-
Jla CTYICHTHI HE MOTYT €II€ YNTATh HA PYCCKOM SI3BIKE KHUTH M CTaThH COOCTBEHHO CTPAHOBEIUECKOTO XapaKTepa, aKTyalbHBIM
SIBIISIETCA MIPOBEAEHNE SKCKypcril. OCOOEHHO BaXKHO BO BPEMs SKCKYPCHI MCIIOIb30BATh MAaTEPHANbl MECTHOTO CTPAHOBEACHHSI.
HenocpencTBeHHO nepe]] 3KCKypCHeii Co CTyA€HTaMH IIPOBOAUTLCSA OlpeieIéHHas HOAroToBUTENbHas paboTa. [IpenonaBarensamu
xagenps! [JIITW THY pa3zpaboTaHo MeToandeckoe mocoone, BKIF0YAOIIee JISKCHIECKHI MaTepHall Il IIPOBECHHS pa3Ho00pas-
HBIX 9KCKypcuit. Tak, Hanmpumep, nepen skcKypcueil B Hayunyto oubanoreky JJHY nm. Onecst ['ongapa cryeHTam mpeiaraloTcs
TaKue 3aJaHusl: 3alIOMHUTh 3HAYECHUS HOBBIX CJIOB, IIPOCIYLIATh U IOBTOPUTH CIIOBOCOYETAHUS, IPOUUTATh U NIEPEBECTU TEKCT,
OTBETUTH Ha BOIIPOCHI 110 TEKCTY U T.II. MeToaudeckoe mocodne BKITIOYACT JISKCHIECKUI MaTepHai I MPOBECHHS TaKUX K-
CKypCHI KaK B TeaTp OINephl 1 0asieTa, B a9pOKOCMHUYECKUI My3el, B O0TAaHHYECKHI Cajl, B XyA0KECTBEHHBII My3€il, B ITIaHETapHid,
B [leTpUKOBKY — LIEHTp HAPOJAHOIO TBOPUYECTBA U T.[.

SIpKUM TIpUMEpOM ITyOJIMYHON MOATOTOBICHHOH MOHOJOTHYECKOH pPedM CTyJIeHTAa-MHOCTPAHIIA SBISCTCS BBHICTYIUICHHE HA
Hay4yHOH KOH(epeHIMH. HaydHo-npakTHYecKne TeMaTH4ecKue KOH(EPEHIIMH HHOCTPAHHbBIX CTYJCHTOB €XKErOIHO IPOBOJSATCS
xagenpoii [IJIITN JIHY. Ha xoH(epeHInIo NpUriiamarTcst CTy JCHTI-HHOCTPAHIIBI BCEX BY30B rOpo/ia, KOTOPBIE JOCTHUIIIH OIIpe-
JETEHHBIX YCIEX0B B N3yUEHHN PYCCKOTo s3bIka. KoH(epeHInu cTany yxe TpaauIMOHHBIMU, K HUM TOTOBSITCSI U CTYJICHTBI, U
npernopasarenu. [1o uroram KoH(pEPEHIUH BBITyCKaeTcsi COOPHUK TBOPYECKHX PabOT CTYAEHTOB-HHOCTPAHLEB ropoja J[Hemnpo-
nerposcka. Hanpumep, B 2014 roxy 6bu1a npoBeieHa KoH(pepeHuus o] Ha3BanueM «HanosiHuM My3bIKOit cepala», Ha KOTOPOi
OBLIH ITPEACTABICHBI TAKNE TOKIAbI Kak «OuapoBaTeNbHbIe PUTMBI YyTOHUEHHOH My3bIkH TyHHCa», «O KUTAaHCKUX MY3bIKaTEHBIX
HHCTpYMeHTax», « Tpaguiiui 1 COBpEMEHHOCTh B My3bIKE kuTenel Y30ekuctana» u apyrue [1]. OueHp BaxXHO, YTOOBI CTYACHT-
HMHOCTpaHeL IPOJEMOHCTPUPOBAJ CBOU 3HAHUSA U YMEHUS B U3YUEHHU PYCCKOIO s3bIKa.

CremyeTr OTMETHUTD, YTO MIMPOKHE BO3MOKHOCTH BHEAYAUTOPHBIX (pOpM pabOTHI HEPa3pEIBHO CBS3aHEI C ayTUTOPHBIM 00ytde-
HueM. U TonbKo palnoHanbHas COBMECTHMOCTD ayIUTOPHBIX ¥ BHEAYAUTOPHBIX 3aHITHH MOKET JaTh MOTOKUTENbHbIE PE3yTbTa-
TBI KOMIUICKCHOU TIOTOTOBKH MHOCTPAHHBIX CTYJEHTOB. TakuM 00pa3oM, BHEAyAUTOPHBIE (POPMBI PAOOTHI CTAHOBSITCSI BaXKHBIM
3BEHOM MHTCHCH(MKAIUH yIeOHOTO Mpolecca, HAMPaBJICHHOTO Ha COBEPIICHCTBOBAHNE MOATOTOBKH HHOCTPAHHBIX CTYIEHTOB.
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MODERNE METHODEN DES FRUHEN FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

Cmammio npucesueno ananizy ma MOJICIUBOCMAM BNPOBAOICEHHS CYHUACHUX KOMYHIKAMUBHO-OPIEHMOBAHUX MEMOOI6 md nputio-
MiI8 PaAHHbO20 BUBYEHHS IHO3EMHOI MOBU, WO CAPUSIOMb PO3GUMK) THUOMOBHOI MOBHOI Ma MOBIEHHEBOI KoMnemenyitl dimel, ix coyia-
J3ayii ma iHmezpayii'y eeponeticoke CycnilbCmeo, MOGHA NONIMUKA SIKO20 CHPSIMOBAHA HA OA2AMOMOBHICIIb KONHCHO20 2DOMAOSHUHA.

Kntwouosi cnosa: panne usuenns inozemnoi mosu, memoo TPR (memod nosnozo ¢izuunoco peacysanms), memood CLIL
(npedmemHo-MoBIeHHESE IHMe2POBAHEe BUBYEHHS IHO3EMHOI MOBU), HAPAMUBHUL MEMOO, KOMYHIKAMUBHULL MEMOO.

Cmamps nocesiujeHa ananusy u 603MONCHOCHIAM NPUMEHEHUS COBPEMEHHBIX KOMMYHUKAMUGHO-0OPUCHMUPOBAHHBIX Me-
MO008 U NPUEMO8 PAHHE20 UYUeHUs. UHOCIPAHHO2O0 A3bIKA, CROCOOCMEYIOWUX PA3GUMUIO UHOS3bIYHOU S3bIKOBOU KOMNE-
meHyuy Oemetl, UX COYUATUIAYUU U UHINEZPAYUU 8 e8PONEIICKoe 00WecnB0, A3bIKOBAs NOIUMUKA KOMOPO2O HANPABIeHa Ha
MHO2053b14UE KANHCOO20 2PANCOAHUHA.

Kntwouesvie cnosa: pannee o6yuenue uHocmpanHomy azviky, memoo TPR (memoo nonnozo gusuueckoeo peazuposaniis),
memoo CLIL (npedmemmo-s3vik080€ uHmMezpuposantoe 00yueHe), HappamueHslil Memoo, KOMMYHUKAMUGHBLI MEMOO.

This article examines the analysis and opportunities of the introduction of modern communication-oriented methods and
techniques of early foreign language learning, contributing to the development of foreign language speech and language
competences of children, their socialization and integration into European society, language policy of which is aimed to
multilingualism of every citizen.

Key words: early foreign language learning method TPR, method CLIL, narrative method, communicative method.

Immer hdufiger spricht man heute vom «Frithen Fremdsprachenlernen» und dessen Vorteile. In der Strategie fiir Mehrspra-
chigkeit der Europdischen Union wird das Fremdsprachenerlernen gefordert und so hat die Sprachenpolitik der EU zum Ziel, dass
alle EU-Biirger zusitzlich zu ihrer Muttersprache zwei weitere Sprachen beherrschen sollten. Da sich die ukrainische Politik an
die Grundlagen und Prinzipien der europdischen Politik orientiert, sollte, unserer Meinung nach, auch die Sprachenpolitik unseres
Staates den Aufbau des frithen Fremdsprachenlernens und der Sprachenvielfalt propagieren. Je kleiner Kinder sind, desto grofer
ist ihre Lernbereitschaft, besonders, wenn es ihnen spielerisch und ohne Zwang vermittelt wird.

Die Frage dartiber, welche Ziele dieser frithe Fremdsprachenunterricht verfolgen sollte und nach welchen methodischen Prin-
zipien Lehrer und Lehrerinnen sinnvollerweise vorgehen sollten, damit der Fremdsprachenunterricht eine positive Einstellung des
Kindes zu Fremdsprachen fordert, wird in diesem Artikel gestellt.
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Der Begriff «Methode» kommt vom griechischen Wort «methodos», was «der Weg zu etwas hin» bedeutet. Aus dieser Grund-
bedeutung lasst sich sehr allgemein ableiten, dass Unterrichtsmethoden Verfahren des Lehrens, also der Unterweisung und An-
leitung sind, die im Unterricht Anwendung finden. Methoden werden in der Regel nicht fertig konzipiert «auf den Tisch gelegt».
Oft ist es nur ein Ansatz, der sich vielleicht durchsetzt, dann durch andere Ansétze ergdnzt wird. Was ist nun die Methode, mit der
man am besten Fremdsprachen lernt? Wie Ruth Albert schreibt, ist dies unter Sprachdidaktikern umstritten. «Leider ist es auch
sehr stark von Moden abhéngig, welche Methoden gewéhlt werden. Bis in jiingste Zeit wurden immer wieder neue Methoden so
eingefiihrt, dass sie davor iiblichen Methoden radikal abgelehnt und durch das neue Verfahren ersetzt wurden. Inzwischen ist man
der Meinung, dass es ganz verschiedene Typen von Lernern gibt, die auf unterschiedliche Weise lernen, und die deshalb auch un-
terschiedlichen Methoden brauchen» [1].

Methodenkenntnis erlaubt es trotzdem, fiir die jeweilige Zielgruppe, deren Féhigkeiten und die vorgegebenen Lernziele die
geeignete Methode (das Lehrwerk) bzw. von Fall zu Fall den moglichst besten methodischen Weg auszuwihlen [4].

Der vorliegende Artikel will vier fiir den frithen Fremdsprachenunterricht geeignete Methoden analysieren, deren Ziel ist es,
die Kinder so frith wie moglich —und so lange wie ndtig — spielerisch und stressfrei, aber gezielt und systematisch in ihrem Erwerb
der deutschen Sprache zu unterstiitzen.

Unter Total Physical Response (TPR) wird eine Fremdsprachenlehrmethode verstanden, die auf einigen grundlegenden Beo-
bachtungen des kindlichen Spracherwerbs aufbaut, z.B. dass das Zuhéren und Verstehen von verschiedenen physischen Reakti-
onen begleitet ist (Idcheln, nach etwas greifen, etwas aufnehmen, schauen usw.) — lange bevor die Lernenden beginnen, die Sprache
selbst miindlich zu gebrauchen. Bei TPR wird Lernen mit kérperlicher Aktivitdt kombiniert. Es soll Spa3 machen und so entspannt
wie moglich sein.

Diese Methode wurde in den 60-er Jahren von dem Psychologen James J. Asher nach ca. 30 Forschungsjahren entwickelt. Ashers
Uberlegungen basieren auf dem Erwerb der Muttersprache eines Kleinkindes, bei dem das Horverstehen dem Sprechen lange voraus-
geht. Das Kleinkind nimmt Sprache zunédchst als undifferenzierte Lautfolge wahr. Mit der Zeit lernt es, dass eine Lautfolge mit einer
Handlung oder einem Gegenstand korrespondiert. Keiner zwingt das Kleinkind zu sprechen. Es beginnt damit, wenn es dazu bereit ist.

Auch beim Fremdsprachenerwerb sollten die Lernenden nicht zum Sprechen gezwungen werden, sondern vielmehr soll die
silent period respektiert werden [2, s. 3-6].

Der Unterricht mit TPR lduft nach festen Mustern ab: Die Lehrkraft beschreibt in Worten eine Handlung und fiihrt diese
gleichzeitig pantomimisch oder real aus. Sie fordert die Lernenden auf, die Handlungen ebenfalls in gleicher Weise auszufiihren.
So lernen sie zunichst, auf einfache, kurze Aufforderungen zu reagieren. Nach und nach werden die sprachlichen AuBerungen
komplexer, aber die Grundmethode bleibt unverandert.

Charakteristika von TPR sind:

1. Die Lehrkraft gibt Anweisungen und die Lernenden handeln in Reaktion darauf.

2. Die Befehlsform ist — auch auf fortgeschrittenerem Niveau — die am haufigsten benutzte sprachliche Form. Fiir Asher steht
das Verb in der Imperativ-Form im Vordergrund. Im Vergleich zum Englischen unterscheiden sich jedoch die grammatischen
Formen des Imperativs. So bedeutet das englische «sit down!» auf Deutsch entweder «setz dich!» oder «setz euch!» oder «setzen
wir uns!». Dieses Phdnomen sollte beim Methodentransfer bedacht werden.

3. Der Schwerpunkt des Unterrichts liegt auf der Fertigkeit des Zuhorens und auf dem Umsetzen des Gehorten in korperliche
Bewegung.

4. Die miindliche Produktion. Die Lernenden brauchen erst dann zu sprechen, wenn sie sich dazu bereit fithlen bzw. geniigend
Selbstvertrauen dazu haben.

5. Wo immer moglich wird Humor in die Unterrichtsstunden gebracht, damit diese stressfrei und angenehm verlaufen.

Das mit TPR einzufiihrende Wortmaterial muss sorgfaltig ausgewéhlt werden. Die Aufforderungen und die zugehorigen Be-
wegungen miissen eindeutig sein. Das neue Vokabular sollte schrittweise eingefiihrt werden, der Wortlaut und die Reihenfolge der
AuBerungen miissen immer gleich sein. Begriffe und Phrasen, die mit TPR gelernt werden, miissen in den einzelnen Stunden sehr
oft wiederholt werden. Die Lehrkraft sollte auf ein mafBiges Sprechtempo und saubere Aussprache achten.

TPR sollte als Methode den ganzen Sprachlernprozess begleiten, ist aber besonders fiir den Einstieg in eine neue Sprache
geeignet. Mit ihr konnen pro Unterrichtsstunde bis zu 30 neue Worter verstanden werden. Das fiihrt zu Erfolgserlebnissen, die als
Motivation fiir das weitere Lernen genutzt werden kdnnen.

TPR ist eine sehr effektive Moglichkeit eine Fremdsprache zu erlernen und bietet ein schnelles Verstehen der Fremdsprache,
unabhingig von der Schulbildung, Unterstiitzung der Langzeiterinnerung, Stressfreiheit. Der Zwang, sich in der neuen Sprache
gleich duflern zu miissen, entféllt. Der Zeitpunkt, wann man beginnt, sich in der neuen Sprache zu duflern, kann selbstbestimmter
gewdhlt werden. Da TPR zu den multisensorischen Lehr-und Lernmethoden gehort und auditives, kinésthetisches und visuelles
Lernen fordert, entspricht es den Bediirfnissen aller Lerntypen.

Vorlesen und Wahrnehmung (narrative Methode).

Der Begriff Narration kommt von dem lateinischen Wort «narrare», das «erzédhlen» bedeutet. Er ist als Oberbegriff sowohl fiir
Geschichten (Narration als Produkt) als auch fiir das Erzdhlen von Geschichten (Narration als Prozess) zu verstehen. Unabhingig
von Form und Inhalt einer Geschichte gibt es einige konstituierende Merkmale: eine Geschichte braucht Figuren beziehungsweise
Handlungstrdger und sie muss sich in einer erzahlten Welt abspielen, die sich durch ihren Orts-, Zeit- und Realitétsbezug eindeutig
bestimmen lasst.

Geschichten konnen bereits am Anfang des DaF-Angebots erzihlt werden. Wie bei der TPR-Methode wird hier die rezeptive
Fertigkeit «Horen» geschult, und es gibt fiir die Kinder keine Notwendigkeit, Deutsch zu sprechen. Dariiber hinaus horen die Kin-
der ganze Sitze und Strukturen. Wichtig ist, dass beim Erzdhlen eine besondere Beziehung zwischen Zuhéren und dem Erzéhler/
der Erzéhlerin entsteht. Geschichteerzdhlen kommt dem muttersprachlichen Lernen nahe; es ist ein Sprachbad, bei dem die Kinder
mit einer Mischung aus Gestik, Mimik, Stimmungsmodulation und Bildeinsatz konfrontiert werden.

Die erzéhlten Geschichten sollten einen Bezug zur Erfahrung und Lebenswelt des Kindes und einen Spannungsbogen haben.
Hilfsmittel wie Bilder, Stimme, Gestik und Mimik und sprachliche Wiederholungen innerhalb der Geschichte erleichtern den Ver-
stehensprozess. Da Kinder es lieben, die gleichen Geschichten immer wieder zu horen, sollte jede Geschichte aufgeschrieben und
im gleichen Wortlaut wiederholt vorgetragen werden.

Beim Vorlesen sollte man darauf achten, dass die Kinder das Vorlesen als Moment der Sammlung, der Ruhe und des In-
Ruhegelassen-Werdens erleben konnen. Das gelingt, indem man wéhrend des Lesens keine Fragen an die Kinder stellt, sondern
vielmehr darauf vertraut, dass die Kinder selbst die Fragen stellen werden, die fiir ihr Verstindnis wichtig sind. Man sollte auf
spontane Zwischenfragen der Kinder eingehen, ohne den Text allzu lange zu verlassen.
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Das Selbermachen von Biichern macht den Kindern Lust auf die Geschichten. Man kann darum Bilder ausmalen, eigene Po-
ster, Collagen und Bilder zu einer bestimmten Geschichte entwerfen, die Geschichte spielerisch rekonstruieren (pantomimisch, mit
Gerduschen, Folientheater usw.)

Die Fremdwdorter oder neue Begriffe sollte man durch Bildeinsatz, Gestik und Mimik/Pantomime, Stimmodulation, Gegen-
stande, Wiederholungen wichtiger Textstellen erklaren.

Der kommunikative Ansatz im Fremdsprachenunterricht stellt Kommunikationsfahigkeit in Alltagssituationen als das wich-
tigste Lernziel auf. Die Themen orientieren sich an den kommunikativen Grundbediirfnissen (Essen, Wohnen, Wetter, Gesund-
heit...) der Lernenden; dabei spielt die Alltagskultur eine iiberragende Rolle bei der Themenfindung. Das Regelpauken tritt in
den Hintergrund, das Sprechen und Horen ist wichtiger als das Lesen und Schreiben. Es gibt vorrangig authentische Texte, keine
Ubersetzungen und wenig Grammatik.

CLIL — Ansatz

Kleinere Kinder lernen leicht in lebensnahen Situationen, und je junger sie sind, desto eher lernen sie ganzheitlich und mit allen
Sinnen. Am Anfang allen Lernens steht das Erfahren, Entdecken und Erforschen. Kinder brauchen Lernprozesse, die Bewegung,
Sinneswahrnehmung und Erkenntnis effektiv miteinander verkniipfen. Der Motor solcher Lernprozesse sind die kindliche Neugier
und der Forschungsdrang. Die Motivation spielt eine wichtige Rolle. Die Erfahrung, gemeinsam mit anderen etwas in einer frem-
den Sprache zu erforschen, zu entdecken und zu verstehen, ist ein besonderes Lernerlebnis. Es stérkt das kindliche Selbstbewusst-
sein und schafft die Grundvoraussetzungen fiir nachhaltiges Sprachenlernen: eine positive Einstellung.

Der Begriff CLIL (Content and Language Integrated Learning) beschreibt das integrierte Lernen von Sprache und Inhalt. Bei
diesem von der kommunikativen Methode geprigten Ansatz werden die Inhalte des Unterrichts, z.B. die Inhalte eines Sachfaches
wie Geografie, Biologie oder Kunst, in der fremden Sprache unterrichtet. Die inhaltlichen (Lern-)Ziele des Sachfaches und des
Spracherwerbs sind gleichbedeutend. In der Fachliteratur spricht man deshalb auch von Doppelfokus, wenn es um CLIL geht.

Besonders konsequent findet diese Methode im Immersionsunterricht Anwendung. «Schwimmen lernt nur, wer sich ins Was-
ser wagt», lautet das Prinzip dieses Ansatzes. Dazu passt der Begriff «Sprachbad», der hdufig zur Beschreibung dieser Methode
verwendet wird.

In allen CLIL-Konzepten kommt der Erfolg nicht ganz von allein. «Rettungsinseln» und individuelle «Schwimmbhilfeny tragen
zum Erfolg bei. Dazu gehéren angemessene Materialien, die das fachliche und sprachliche Lernen gleichsam unterstiitzen, sowie
Verstehensgeriiste flir unterschiedliche Lernertypen und besondere Interaktionsmethoden. Die hohen Anforderungen des Immersi-
onsunterrichts an die sprachlichen, fachsprachlichen und kommunikativen Kompetenzen der Lehrkrifte lassen es vermutlich kaum
zu, dass sich diese anspruchsvollste Variante der CLIL-Methode durchsetzen wird.

Besonders geeignet fiir den CLIL-Unterricht sind Facher mit einer grolen Handlungsorientierung, z.B. naturwissenschaftliche
Fécher, in denen man mit Experimenten arbeitet, oder Fécher, in denen man Medienprojekte durchfiihren kann. Diese Experimente,
Medienprojekte oder andere Fachinhalte werden in der Fremdsprache durchgefiihrt. Je mehr sich die Kinder handelnd mit Inhalte
beschiftigen, desto eher vergessen sie, dass sie nebenbei auch eine Sprache lernen. Zusétzlich entwickeln sie — auch das fast ne-
benbei — individuelle Sprachlernstrategien. Kinder konnen iiber kleine Experimente zum Héren, Sehen, Riechen, Schmecken und
Fiihlen intensive Sinneserfahrungen machen und dabei in Kontakt und Austausch mit der Erzieherin/Lehrerin und den anderen
Kindern kommen. Gleichzeitig machen sie authentische Erfahrungen mit der deutschen Sprache.

Alle oben genannten Methoden des frithen Fremdsprachenunterrichts nutzen altersgeméfe, psychische und physische Eigen-
schaften des Kindes wie Neugier, Wissbegierde, Kommunikationsbediirfnis, Bereitschaft und Féahigkeit zur Nachahmung sowie
Artikulationsfahigkeit. Sie bieten dem Kind eine zusétzliche Moglichkeit, sich vielseitig zu entwickeln, sich ganzheitlich mit einer
Fremdsprache zu befassen und haben giinstige Auswirkungen auf das Lernen im Allgemeinen [5]. Nach der Beschiftigung mit
wichtigen Methoden sollte sich trotzdem die Uberzeugung einstellen, dass es keine besten aller Unterrichtsmethoden gibt. «Die
fremdsprachendidaktische Forschung hat in den letzten Jahrzehnten die Vorstellung aufgegeben, es géibe so etwas wie universelle,
d.h. fur alle Menschen, die rund um die Globus Fremdsprachen lernen, giiltige und fest gefiigte Lehrmethoden. Und die Frage, ob
man annehmen kann, dass alle Menschen auf die gleiche Weise Fremdsprachen lernen, gehort gegenwirtig zu den spannendsten
Fragen der Fachdiskussion!» [2, s. 38].
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KAPHABAJIBHA CKJIIAJOBA ICITAHCBKHUX IHTEPHET YATIB

Y emammi sanpononosano poszenanymu Inmepuem uam sx npooopas KiacuiHo20 KapHasany, wo Mae cneyugiyni o3naxu
ma cknaoosi. Epexm kapnasanibrocmi uamy o0ymMogieHUll, Y nepuLy Yepay, pisHo8UOOM KOMYHIKAYIl — IHMepakmueHow — ma
opmoro komyHikayii — dianoeom mixe 100bMU 3a 00NOMO20H0 Komn tomepa. J{ocniodcents 6y10 30cepeddcene Ha BUBYEHHI
ernomeny kaprasany 6 posyminni uozo M. M. Baxminum. Cnupaiouuce na konyenyito M.M. Baxmina, 6y10 udiieni o3Haxku
KapHaganbHOCMI GipMyanbHo20 CRIIKY8AHHA Ma il CmMpyKmypy.

Kniouosi cnosa: kapnasan, Inmepnem uamu, gipmyanvhe mino, amoieareHmuil cmix.

B cmamve npeonazaemcs paccmompems Hnmepnem uam kak npoobpas cpedneekogoeo kapnasana. dghgexm xapua-
8ANLHOCMU HAMA 0OYCIOBIIEH, 8 NEPBYIO 04epeddb, PA3HOBUOHOCMbIO KOMMYHUKAYUU — UHMEPAKMUBHOU — U (POPMOTL KOMMY-
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